YABANCI DILLE EGITIiM
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Ulkemizin énemli devlet ve vakif {iniversitelerinin yiiksek puanla dgrenci
alan bir ¢ok boliimiinde, egitim yabanci dille yapilmaktadir. Konu ¢esitli entelek-
tiiel ve bilimsel ¢evrelerde uzun siiredir tartisiliyor olmakla birlikte, ne yazik ki
One siiriilen savlar ¢ogu zaman konu ile ilgili bilimsel ¢alismalarla desteklenme-
digi ya da kimi durumlarda desteklenemedigi i¢in taraflar birbirini ikna edeme-
mektedir.

Yabanci dille egitime karsi olanlar, meseleyi Tiirkgenin korunmasi ve bagim-
sizlik konular1 agisindan ele almaktadir. Kendilerinin de agiklik getirdigi gibi ta-
rihsel siirecte yasananlar biiyiik 6l¢iide hakli olduklarini gostermektedir. Bu bag-
lamda karsit goriiste olanlarin 6ne siirdiigii gibi kiiltiiriimiiziin zedelenmesinden
endise duymalarin1 bir paranoya degil, dayanagin tarihsel ve toplumsal olgular-
dan alan bir akil yiiriitmenin sonucu olarak degerlendirebiliriz. Ustelik asagida
deginilecegi gibi yabanci dille egitimin kiiltiir asinmasina yol a¢tigina iligskin ca-
ligmalar bulunmaktadir. Ancak yabanci dille egitimin etkilerini sadece dil, kiiltiir
ve bagimsizlik iligkileriyle sinirli tutmak yeterli olmayabilir. Ulusal ve kiiltiirel
kimligin en 6nemli gostergesi olan dilsel bagimsizligimizin hig¢ bir kosulda zede-
lenmeyecegini varsaysak bile, yabanci dille egitimin 6grenme siiregleri, biligsel
beceriler ve akademik basari iizerindeki etkileri gibi egitsel konular gozard: edil-
memelidir.

Yabanci dille egitimi savunanlar ise, kars1 olanlar1 dar goriisliiliikle suglarken,
kimi zaman yabanci dille egitim ile yabanci dil egitimi arasindaki ayirimi gézden
kagirmakta, yabanci dille egitime karsi olanlar1 yabanci dil egitimine de karsiy-
muslar gibi degerlendirmektedirler. Cogu zaman da yabanci dille egitimin yabanci
dil 6grenmenin en etkin yolu oldugunu vurgulamaktadirlar. Aslinda, konu ile ilgi-
li literatiirii gozden gecirdigimizde 6grencilere akademik derslerini yabanci dilde
anlatmanin, yabanci dil 6gretme yaklasimlarindan biri oldugunu goriiriiz. Ameri-



ka Birlesik Devletlerinde gdgmen aileleri ekonomik kaygilarla gocuklarmi Iingi-
lizce egitim almalar1 konusunda yiireklendirmektedir. Kanada gibi baz1 ¢ok dilli
iilkelerle kimi eski somiirge iilkelerinde de yabanci dille (ve/veya ikinci dille)
egitim yaygin bir uygulamadir. Bu baglamda yabanci dille egitimi savunanlarin
bir 6l¢lide yalmiz olmadiklarmi diislinebiliriz. Ancak, yalniz olmamalar1 hakli ol-
duklar1 anlamina gelmemektedir. S6zii edilen {ilkelerde yapilan konuyla ilgili cok
sayida arastirma yabanci dille egitimde ciddi egitsel sorunlar oldugunu goster-
mektedir. Unutulmamasi gereken bir diger nokta ise Tiirkiye’nin toplumsal yapi-
smin arastirma konusu olan tilkelerinkinden 6nemli farkliliklar gostermesidir. Bu
konulara asagida ayrintili olarak acgiklik getirilmeye ¢aligilacaktir.

Anadil ve ikinci/yabanci dilin egitim dili olarak kullanilmasini konu alan
aragtirmalarin sonuglarini degerlendiren Diinya Bankasinin raporu (1994; Tucker,
1999, 2°de) anadilde egitimin daha etkili olduguna dair bilimsel dayanaklar1 sun-
maktadir. Cok sayida arastirmanin bulgularmin degerlendirilmesi sonucunda ha-
zirlanan bu raporda yer alan bazi1 maddelere gore;

e Anadil disinda bir dilde egitim alan 6grencilerin akademik basarilar1 egi-
tim aldiklar1 dildeki hakimiyetlerine baglidir, bir bagka deyisle yabanci dili yeterli
olmayan 6grenciler akademik alanlarinda da basar1 gosteremeyeceklerdir.

e Egitim, bireyin yasamina hakim olan dilde yapilirsa, bireyler bilissel bece-
rilerini kolaylikla gelistirebilmekte ve egitimini aldiklar1 alan bilgisine hakim ola-
bilmektedir.

e Biligsel/akademik dilsel beceriler bir kez gelistirilip, alan bilgisi edinildi
mi, bir dilden digerine aktarim kolaylikla yapilabilmektedir. Ancak sonradan edi-
nilen dildeki akademik ve biligsel gelismenin en iyi yordayicisi anadildeki bilis-
sel/akademik dil yeterliligidir.

Biitlin bu bulgular dogrultusunda, ikinci/yabanci dil degiskenine bagl olarak
ogrencilerin akademik basarilariin olumsuz etkilenebilecegini, anadilin bir bilim
dalinda yetkin olabilmek i¢in en uygun ara¢ oldugunu, 6grencilerin anadillerinde
edindikleri biligsel ve akademik becerilerini daha sonradan edinilen dile/dillere
kolaylikla aktarabileceklerini sdylemek olanaklidir.

Daha sonraki tarihlerde yapilan diger calismalar da Diinya Bankasi Raporu
dogrultusunda sonuglar vermektedir. Anadil egitiminin hi¢ yer almadig1 (batirma
yontemi) yabanci dilde egitimden, gerek yabanci dil gelisimi gerekse egitimi ali-
nan bilim dalinda gelisme agisindan olumlu sonuglar alimamamistir (Crawford,
1998). Cift dilli egitimin akademik basar1 ve yabanci dil edinimi tizerindeki etki-
leri ile ilgili aragtirmalardan elde edilen sonuglar ise tutarsizdir. Uygulamalar ara-
sindaki 6nemli farkliliklar, genelleme yapilmasi konusunda yontemsel engel olus-
turmaktadir. Rossell and Baker (1996; Crawford, 1998’de) taradiklar1 300 calis-
manin 72’sinin yontemsel agidan gegerli oldugu sonucuna varmistir. Ancak onla-



rin ¢aligmalarmi goézden gegiren Krashen (1997) ise kimi degiskenlerin gozardi
edilmesine bagli olarak, sozii edilen ¢alismalarda yontemsel eksiklikler bulmus-
tur. Buna karsin, Greene, 1998 ve Willis, 1985 (Crawford, 1998°de) taradiklari
her ¢alismay1 tim degiskenleri dikkate alarak incelediklerinde, ¢ift dilli egitim
programlarinin anadil egitimine hi¢ yer vermeyen yabanci dille egitim programla-
rindan, akademik basar1 ve yabanci dil gelisimi agisindan daha basarili olduklari
sonucuna varmiglardir.

Yukarida sozii edilen aragtirmalarin yapildig: {ilkelerdeki kosullar arasinda
o6nemli bir benzerlik bulunmaktadir. Bu iilkelerden kimilerinin ¢okdilli toplumsal
yapilarina bagli olarak, egitim dili olan ikinci/yabanci dil, giinliik yasamda islev-
sel olarak kullanilan dillerden biri olmaktadir. Arastirma kapsamindaki diger il-
keler ise eski somiirge tilkeleri oldugu i¢in, egitim dili olarak kullanilan ikinci di-
lin ve kiiltiirtiniin hakimiyetinde uzun siire yasamislardir. Béyle kosullarda bilim
dalimi ikinci dilde 6grenen dgrenciler dogal dil/kiiltiir ortaminda, yasamin her ala-
ninda dili islevsel olarak kullanmaktadir. Smif ortami da gercek (authentic) dil
kullaniminin yer aldig1 dogal yasam alanlarindan biridir. Bir bagka deyisle hedef
dilin kultiri ile ici¢e olduklar1 kosullarda ikinci/yabanci dilde egitim alan bu 6g-
rencilerden anadil konusucusu sezgilerine yaklagmalar1 ve diisiince stiregleri ya-
ratmalar1 beklenmektedir. Buna karsin, yapilan arastirmalar beklentinin gergekle-
semeyecegi yoniinde sonuglar vermistir. Oysa bizim lilkemiz ne eski bir somiir-
gedir ne de Ingilizcenin ve Ingiliz kiiltiiriiniin yer aldig1 bir toplumsal yapiya sa-
hiptir. Tiirkiye’de Ingilizce kullamimi simif ortamu ile smirlidir. Simf ortami da
Tiirk 6gretim tiyesinin Tirk 6grenciye ders verdigi gercek (authentic) degil, ya-
pay bir ortamdir. Gozden kacirilmamas1 gereken bir diger nokta ise, anilan bu iil-
kelerde 60’11 yillardan itibaren hakim kiiltiiriin dilinde yapilan egitimin yerini, dil
Oliimlerinin gerceklesmesi ve etnik kimligin 6nem kazanmasi ile birlikte, yavas
yavas ¢ift dilli egitime birakmasidir (Garcia, 1997: 406-7). Bir baska deyisle, biz-
de oldugu gibi, biligsel/akademik becerilerin gelistirilmesinde en uygun arag ol-
duguna iliskin bulgular olan anadilde egitimden yabanci dille egitime degil, aka-
demik basar1 ve yabanci dil gelisimi {lizerinde olumsuz etkileri olduguna iliskin
bulgular olan yabanc dille egitimden ¢ift dilli egitime gec¢is s6z konusudur. Du-
ruma biraz daha acgiklik getirecek olursak; dil kiiltiir ve kimlik iliskisine bagl ola-
rak yabanci dilde egitim anadilde ve kiiltiirde asinmaya neden olmaktadir. Fili-
pinler gibi anadil konusucusu kalmayan iilkelerin bulunmasi bu durumla iligkili-
dir. Setlant ve Litvanya’da yapilan ¢alismalar yabanci dilde egitimin anadil asin-
masiyla sonuclandigini dogrulamaktadir.

Tiirkiye gibi yabanci dille egitim yapan tek dilli iilke sayisi, ingilizce egitim
veren Bulgaristan, Liibnan ve bir kag Asya ve Avrupa iiniversitesinin belirli bo-
liimleriyle sinirlidir (Barrows, 2000). Buna karsin bu iilkelerde konuyla ilgili ya-
pilmis ¢alismalara rastlanmadigi i¢in uygulamanin egitsel sonuglart hakkinda yo-
rum yapilamamaktadir. Literatiir taramas: sonucunda iilkemizde ise, akademik
basari ile Ingilizce dil yeterligi arasindaki iliskileri inceleyen kapsamli ¢alismanin



Hacettepe Universitesinde gerceklestirildigi anlasiimaktadir. Bu ¢alismanin so-
nuglarindan bazilar1 asagida kisaca verilmistir:

Ingilizce egitim alan Hacettepe Universitesi Ingilizce Tip Boliimii 1. Siif 6g-
rencilerinin akademik basarilari, tiim degiskenler dikkate alinarak hesaplandigin-
da, Ingilizce dil yeterliligine bagl olarak aym egitimi Tiirkge alan dgrencilerin
basarisindan diigiik ¢ikmistir. Oysa bu 6grenciler tiniversiteye daha yiiksek puan-
larla girmektedir. Ayni iiniversitenin Ingilizce Iktisat boliimiinde ise Tiirkge ve
Ingilizce egitim alan 1. siif 6grencilerin basarilarmin hemen hemen ayni olmasi
dikkat ¢ekicidir. Ancak Tip ve Iktisat Fakiilteleri arasindaki uygulama kosullari
arasindaki farkliliklar gézden gegirildiginde durum anlagilmaktadir. Elde edilen
sonuglar, Ingilizce Iktisat Bolimiinde egitim dili Ingilizce olmakla birlikte ders-
lerde 6gretim elemanlar1 ve 6grenciler arasinda Tiirk¢e kullanimina Ingilizce Tip
Boliimiinden daha fazla yer verildigini géstermektedir. Bu durum bir anlamda In-
gilizce engelini bir 6lgiide ortadan kaldirdig1 igin, Ingilizce ve Tiirkge Iktisat bo-
liimlerindeki akademik ortalamalarin birbirine yakin ¢iktig1 diisiiniilebilir. Bu so-
nuglara dayanarak, Ingilizcenin, 6grencilerin akademik anlamda gelismelerine ket
vurdugu yorumuna gidilebilir. Ogrenci ifadelerine dayali sonuglar ise akademik
Ogrenim siirecinde diislindiiriicli sorunlar oldugunu gostermektedir. Ornegin, her
iki fakiiltede dgrencilerin toplam % 58’1 Ingilizcesine giivenemedigi igin hocala-
ria soru sormaktan kacindigini sdylemektedir. % 53 oraninda 6grenci Ingilizcesi
yeterli olmadigindan ezber yoluna basvurdugu igin elestirel diisinemedigini ifade
etmistir. % 355 oraninda 6grenci Ingilizce not tutmakta giigliik ¢ektigini, bunlarin
% 79’u da Ingilizce not tutabilen arkadaslarindan yardim aldigini ifade etmistir
(Sert, 2000).

Tiirkiye’nin en énemli {iniversitelerinden Bogazigi Universitesi ve ODTU’de
ogrenci ifadelerine dayali olarak gerceklestirilen diger ¢alismalarin sonuglar1 ise
sunlardir:

Bogazigi Universitesi'nde yapilan ¢alismaya gore “Ingilizce olarak yapilmasi
gereken derslerin % 32 kadarmin tam anlamyla Ingilizce yapilmadigi 6grencile-
rin ifadelerinden ortaya ¢ikmaktadir: Ya dersin ingilizce anlatildig1 ve Tiirkge so-
ru ve yorumlara muhatap olundugu ve bunlara da kismen Tiirk¢e yamt verildigi,
ya dersin kismen Tiirk¢ce kismen Ingilizce yapildigi, ya da... dersin tamamen
Tiirkce anlatildigr anlagilmaktadir” (Carkoglu, Esmer, Kalaycioglu ve Kog, 1997,
Cumbhuriyet Bilim ve Teknik 2001, 721/4-721/5’de). Sert’in (2000) ¢aligmasinda
da Ingilizce Iktisat boliimiinde ayni1 dogrultuda sonuglar bulunmaktadir.

Bir de ODTU’ye bakacak olursak, galismayr yapan arastirmacinin agzindan
durum soyledir:

«...0zetlemek gerekirse ODTU deki 6grenciler ... Tartismalara katilma ya da
diistincelerini sozlii olarak ifade etme becerilerinden yoksun olduklarmi diisiin-
mektedirler... Ekonomi Boliimii’nden % 54 ve Toplumbilim Boliimii’nden de %
53 oraninda bir 6grenci kitlesi ODTU’de yabanci dille yapilan egitimin bu konu-



da basarisiz oldugunu belirtmektedir. Kimya Miihendisligi’'nden % 50 ve Mimar-
lik Boliimii’nden % 45 de ayn1 goriise katilmaktadir... Bu sonuglar, toplumumuz-
da Ingilizceye gosterilen asir1 6neme ragmen, dgrencilerin biiyiik bir boliimiiniin
yabanci dille egitimi desteklemedigini gostermektedir. Ogrencilere alan dersleri-
nin yogun bir Ingilizce program ile desteklenip tamamen Tiirk¢e yapilmasinin uy-
gun olup olmadig1 soruldugunda 6grencilerin % 48’1 bu soruya “evet” yanitini
vermistir. ...(calisma) dgrencilerin biiyiik bir kesiminin Ingilizce yapilan derslere
katilma ve dili kullanmada zorluk ¢ektiklerini gostermektedir. Toplanan veriler
ogrencilerin disiincelerini sozciiklere dokemediklerini, soru soramadiklarini ve
Ingilizce tartigmalara katilamadiklarini gdstermektedir.” (Akiinal-Okan, 1997;
Cumhuriyet Bilim ve Teknik 2001, 721/4-721/5°de).

Tiirkiye’nin ii¢ biiyiik devlet {iniversitesinde yapilan bu arastirmalar yabanci
dille egitimde yasamsal sorunlar oldugunu gostermektedir. Arastirma yapilmamis
olmas1 nedeniyle vakif iiniversiteleriyle ilgili bir yoruma gidilememektedir. Har-
canan zaman ve paraya karsin iilke olarak ugrayabilecegimiz zararlarin biiyiiklii-
gii diisiiniilecek olursa bilim insanlarma énemli gérevler diismektedir. Ozetle ko-
nuyla ilgili ¢ok sayida kapsamli ¢aligma yapilmasi, bu tiir tartigmalar1 daha bilim-
sel platforma tastyarak, iilke yararina sonuglar verecektir.
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